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Resumo:

O artigo discute as principais questoes postas sobre o ensino religioso em escola publica
em conformidade com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que estabeleceu a
garantia e o direito de todos a educagdo laica, no que tange transformar em realidade as
politicas publicas que visam constituir o conhecimento cientifico em uma sociedade
considerada por Bauman (2007) e Hall (2000) como pds-moderna, marcada pelo
colonialismo, pela desigualdade de crenca, raga, etnia e alimentada pelas atitudes daqueles
que mantinham o monopdlio do ensino. No decorrer do trabalho destaca-se a situacao atual
da escola publica brasileira que se faz entender através das politicas publicas ditas para
todos e nas diversidades refletidas no espago escolar, principalmente por manter uma
heterogeneidade de sujeitos com diferentes condigdes econdmicas, sociais, culturais,
¢étnicas, fisicas, religiosas e psicoldgicas. Destaca-se que o ensino religioso ¢ de matricula
facultativa e esta entre as disciplinas que integram os horarios normais devendo estabelecer
a laicidade no ambiente escolar acima de crencas e disputas religiosas. A andlise dos dados
permite notar que o desenvolvimento dos(as) alunos(as) nas aulas de ensino religioso ¢é
muitas vezes, marcado pelo constrangimento e pelas proposicdes religiosas que invadem e
transcendem o conhecimento cientifico, através de ramificagdes de um passado que

privilegiava a ideia de uma educac¢do catolica em institui¢des publicas do pais.
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Introducao

O objetivo do presente trabalho ¢ fazer uma leitura da disciplina ensino religioso
em escola publica em conformidade com a Carta Magna de 1988, sendo a matéria
facultativa para o(a) aluno(a) e obrigatoria para a escola. A tematica situa-se no ambito de
legislagdes que guiam as politicas publicas com o objetivo de oferecer a todos uma
educagao de qualidade.

Neste sentido, ¢ sugestivo canalizar os acontecimentos educacionais relacionados
com o inicio da colonizagdo brasileira e a luta no decorrer da histéria por uma educagao
publica gratuita com a atual realidade em estabelecer a laicidade no ambiente escolar,
tendo estes seguimentos presenca marcante na producao das politicas publicas em vigor.

De acordo com Azevedo (2010), a gratuidade nas instituicdes de educacdo ¢ o
principio igualitidrio que torna a educagdo acessivel, ndo a uma minoria por privilégios
econdmicos, mas a todos os cidaddos. O Estado ndo pode tornar o ensino obrigatdrio, sem
tornd-lo gratuito. E, a laicidade estd subjacente inserindo o ambiente escolar acima de
crencas e disputas religiosas, alheio ao dogmatismo respeitando a integridade da
personalidade do educando em formacao.

No entanto, ¢ a partir desses elementos que se tece as ideias sobre a historia da
educacdo religiosa brasileira que estd em constante transformacgdo através de reflexdes,
movimentos e luta. Como descreve Bosi (1994) o objetivo da histéria € produzir-se de
geracdo a geracdo, gerando outros em que os fios se cruzem, prolongando o original,
puxados por outros dedos.

Quando os colonizadores portugueses chegaram ao Brasil no século XVI e, ao se
instalarem nas terras brasileiras, impuseram a cultura europeia para o povo que ja habitava
a coldnia e a educacdo comegou a ser pensada conforme os costumes europeus. De acordo
com Aranha (1996), ao se alojarem, os colonizadores ndo tinham como meta prioritaria a
educacdo. As metropoles europeias mandaram para o Brasil religiosos formados por padres
jesuitas da Companhia de Jesus, com o intuito de realizarem um trabalho missionério e
pedagbdgico com o povo. A igreja, submetida ao poder real, atuava como instrumento
importante para a seguranga da unidade politica, j& que uniformizava a fé e a consciéncia
das pessoas.

Os padres jesuitas fundaram escolas em algumas regides do pais e introduziam os
costumes europeus. As primeiras escolas comecaram a ser frequentadas por filhos de

familias ligadas ao cultivo da cana de agucar e era sinal de status possuir formacgao



humanistica, ministrada pelos colégios jesuitas. Aos filhos dos colonos e aos indios
ensinava-se um oficio e divulgava-se a fé catolica, uma vez que eles nao tinham acesso a

mesma educacdo da elite (MOREL, 1979).

Os jesuitas desprezaram a educacao popular. Por forca das circunstincias
tinham de atuar no mundo colonial em duas frentes: a formagdo burguesa
dos dirigentes ¢ a formagdo catequética das populagdes indigenas. Isso
significava: a ciéncia do governo para uns e a catequese e a serviddo para
outros. Para o povo sobrou o ensino dos principios da religido crista
(GADOTTIL, 2004, p. 65).

A educagdo dos jesuitas predominou no Brasil e eles exerceram o monopolio do
ensino apoiados pela Coroa de Portugal. Eram muitas escolas e uma organizagdo estavel
quanto a disciplina nos colégios. Por ser uma forma de educagdo estruturada, no decorrer
do século XVIII entre outros fatores, o governo temia o poder econdmico e politico
exercido por eles ao modelar a consciéncia e o comportamento das camadas sociais, o que
levou ao encerramento das atividades da Companhia no territorio brasileiro (ARANHA,
1996).

Entre as medidas adotadas para a reconstrucdo do sistema educacional apos a
expulsdo dos jesuitas, percebe-se um ensino problematico e hierdrquico em que os mestres,
formados pela Companhia, procuravam reproduzir os seus ensinamentos. Morel (1979)
explica que a educacdo passou a ser mantida por padres, frades franciscanos e carmelitas
voltada exclusivamente para a elite brasileira, tendo as raizes no ensino jesuitico.

Para Carvalho (1989), no fim do século XIX e inicio do século XX, quando foi
instituida a Republica, havia a crenca de que a educacdo fosse solucionar os problemas,
resgatando o pais de uma condi¢do de atraso econdomico e social ja instalada. Era tanto o
entusiasmo que acabou por contaminar a produ¢do intelectual do periodo, que se pensava
em uma populacdo brasileira produtiva e disciplinada. Esperava-se que a educagao
formasse grupos de brasileiros sauddveis e capacitados. Mas, havia nesse periodo
diferengas significativas entre a populagdo e regenerar o povo brasileiro era divida da
Republica a ser desempenhada pelas novas geragoes.

O desenrolar dos fatos ocorridos no passado ajudam a compreender como o modelo
de educacdo, existente hoje, emerge de uma historia de desigualdades, alimentada pelas
atitudes daqueles que mantinham o monopélio do ensino. E, reformas aconteceram, o

Brasil foi rompendo gradativamente, com o modelo existente na educagdo escolar.



Em 1930, a burguesia urbana industrial chega ao poder e apresenta um novo projeto
educacional. A educacao, principalmente a publica, passou a ter espaco nas preocupagoes
dos governantes (GADOTTI, 2004).

As lutas pela organiza¢do da educagdo brasileira continuaram e, de acordo com
Romanelli (2001), a Constituicao de 1946 se constituiu como um documento de inspiragao
ideoldgica, liberal, democratica e abriu espaco para as discussdes da educagdo. Nesta
época, através do Ministério da Educagdo (MEC), constituiu-se uma comissdao de
educadores, com o objetivo de propor um projeto de reforma geral da educacao Nacional.
Foi um periodo de luta em torno dos problemas educacionais que resultou na Lei 4.024°.
ApOs sua votacdo, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB refletia a oportunidade da sociedade
brasileira organizar o seu sistema de ensino. Esta oportunidade foi perdida devido as
herangas ndo s6 culturais como também as de forma de atuagdo politica que foram
suficientemente fortes para impedir que se criasse o sistema necessario. Nenhuma lei é
capaz, por si so, de realizar transformagdes profundas, nem tampouco de retardar o ritmo
do progresso de uma sociedade, por mais retrograda que ela seja.

De acordo com Cunha (1977), Anisio Teixeira, um dos mais célebres educadores
brasileiros que trabalhou intensamente para que o Estado assumisse a tarefa de
reconstrugdo social, utilizando para isso, a escola publica, gratuita e laica acreditando que,
ao ser implantada a escola nova, a educagdo possibilitaria gerar as transformacoes
necessarias que o Brasil buscava.

Acreditava-se que a escola publica deveria exercer a adaptagdo de seus alunos,
ajudando-os a desenvolverem com liberdade os aspectos intelectuais para a reconstrucao
da sociedade laica.

Para Nunes (2010) Anisio Teixeira lidou com a heterogeneidade das classes
populares, deslocou a caréncia do individuo para a omissdo dos governos na direcdo da
reconstru¢ao das condigdes sociais e escolares. A reforma conduzida por Anisio empurrou
a escola para fora de si mesma, atravessou o espelho da cultura europeia e norte americana,
articulando o saber popular ao académico. Retirou o problema da educacdo da tutela da
igreja e do governo federal, sempre defendendo a cidadania organizada.

Em 1988 com a promulgacdo da Constitui¢ao Federal que estabeleceu em seu art.

5°, inciso VI: “¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre

3 Lei 4.024 de dezembro de 1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ido Nacional.



exercicio dos cultos religiosos e garantia, na forma da lei, a prote¢@o aos locais de culto e a
suas liturgias” (BRASIL, 1988).
Nesse sentido, todas as escolas que pertencem aos orgaos oficiais, devem atender

aos principios da Constituicdo Federal Brasileira.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 173)

Apos oito anos em vigor da Constitui¢do Cidada é aprovada a Lei 9.394/96%, que
estabelece em seu art. 3° inciso II, que o ensino sera ministrado com liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber. Com a
vigéncia da referida lei e, através de questionamentos a respeito de seu artigo 33, foi
aprovado o seu substitutivo com a edi¢do da Lei 9.475/97, passando o ensino religioso
como disciplina escolar e como area do conhecimento integrante na formacao bdasica do

cidadio.

O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da
formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais
das escolas publicas do ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. (BRASIL, 1996)°

A diversidade existente no ambiente escolar dificulta uma convivéncia pacifica
entre os alunos. As desigualdades refletem na area educacional pela missdo atribuida a
escola de manter uma diversidade de sujeitos que almejam adquirir conhecimentos

necessarios ao desenvolvimento de sua cidadania.

A acentuada desigualdade reflete-se nas condi¢cdes de acesso, ingresso e
permanéncia na escola, principalmente para as populacdes de baixa renda
e que a sua deficiéncia de recursos de toda ordem acaba somando outras,
pela falta de oportunidades do saber, do saber fazer e do saber pensar.
(CARVALHO, 2000, p. 132)

Contudo, se encontra na escola publica uma grande heterogeneidade de sujeitos que
demonstram as diferentes condigdes econdmicas, sociais, religiosas, étnicas, fisicas e

psicolodgicas do povo brasileiro.

* Lei 9.394 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional.
5 Redagio dada pela Lei 9475, de 22 de julho de 1997



Identidade na diversidade em escola publica da sociedade po6s-moderna brasileira
A diversidade presente entre os humanos faz com que as diferencas culturais se

transformem em tensdo entre o global e o local, com profundas implicacdes para que cada
individuo ou grupos se percebam a cada tempo e lugar. Hall (2000) mostra como as
identidades estdo localizadas no espago e no tempo simbdlico e que nas tradigdes ligam-se
o passado e o presente.

De acordo com Silva (2005), definir identidades significa demarcar fronteiras, fazer
distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora com a hierarquizacdo de posigdes de
sujeitos marcada por relagdes de poder que classifica e atribui valores a grupos ja
construidos.

Neste contexto, percebe-se a responsabilidade das politicas publicas educacionais
ao serem lancadas na sociedade e contempladas pela escola, pelos seus profissionais e, em
sala de aula pelos alunos e professores. “Nao basta, portanto montarmos programas de
educacdo que considerem as culturas populares apenas na perspectiva de incorpora-las
como elementos de partida para a sua transformagdo ao final do processo”. (PRETTO,
2005, p. 140).

As condigdes que os alunos das camadas populares se deparam quando se
encontram com um programa de ensino pronto e estabelecido, que ndo considera o
contexto social e cultural em que eles estdo inseridos tende a desestimular o avango nos
estudos. Assim, deve-se pensar em um curriculo aberto que respeite as diferencgas para que
todos possam aprender de si mesmo e dos outros, desenvolvendo a sensibilidade para
acolher as contendas que se encontram ndo s6 na escola, mas na sociedade como um todo.
(MARCHESI, 2004)

A escola pode e deve propiciar ao educando condigdes para que ele se sinta inserido
na sociedade, enquanto alguém que busca o direito de ser tratado com dignidade.
“Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos
parte” (FREIRE, 1993, p. 79).

O ser humano se difere dos demais seres, ele busca respostas sobre: Quem sou eu?
De onde Vim? Para onde vou? E a educagao contribui para a existéncia de novas formas de
se pensar a relagdo e a construgdo da identidade do sujeito no mundo pds-moderno. “A
identidade ¢ formada na ‘interacdo’ entre o eu e a sociedade”. (HALL, 2000, p. 11).

Com a poés-modernidade o sujeito ndo mais se identifica de acordo com os

interesses sociais em termos de classe e assume identidades que ndo sdo unificadas. Ele



percebe que “a vida numa sociedade liquido-moderna n3o pode ficar parada. Deve
modernizar-se ou perecer” (BAUMAN, 2007, p. 9).

Hall (2000), diz que a sociedade ndo ¢ mais como os socidlogos pensaram, muitas
vezes, um todo unificado ¢ bem delimitado, ela esta constantemente “descentrada” ou
deslocada por forcas fora de si mesma. A pos-modernidade trds o sujeito a refletir sua
identidade e com isso, assumir posturas criticas diante das mais variadas situagdes
cotidianas.

De repente, educar ficou mais dificil, tanto para os pais como para os professores.
A grande variedade de culturas sociais, étnicas, raciais, religiosas e linguisticas existentes
no espaco escolar demonstram que cada ser € Unico e, rico em diversidade.

Portanto, a formagdo em escola publica de criangas, adolescentes e jovens que
saibam como respeitar a diferenca, sem deixar que o outro seja como eu gostaria que ele
fosse, sdo questdes ainda obscuras no cotidiano escolar. As condigdes que proporcionem
acoes dependem de politicas publicas esclarecedoras e bem elaboradas. “... ndo podemos
continuar pensando no processo educacional como sendo um processo que basicamente,
esteja centrado na busca de transformar o outro no Eu” (GARCIA, ZACCUR,
GIAMBIAGI, 2005, p. 140, grifo das autoras).

Na elaboracdo das politicas publicas educacionais vale repensar os processos de
diferenciagdo, os quais demarcam a identidade e a diferenga, sem a influéncia de questoes
que norteiam as relagdes de poder, sendo o foco principal, a formagdo do educando. “A
questdo da identidade, da diferenga e do outro é um problema social a0 mesmo tempo que
¢ um problema pedagdgico e curricular”. (SILVA, 2005, p. 97).

A escola tem o grande encargo de compreender que os seus educandos sdo sujeitos
em formacdo, sendo que “a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, € nao algo inato, existente na consciéncia no momento

do nascimento.” (HALL, 2000, p.38).

Ensino religioso — matricula facultativa no curriculo de escola publica

De modo geral, as escolas, especialmente as escolas publicas, tém a sua pratica
pedagogica determinada por orientagdes advindas de politicas publicas. Mas, esse processo
ndo se realiza sem contradicdes, sendo que na organizacdo do fazer educativo

convencional da escola publica, ocorre muitas vezes, a troca de interesses individuais,



administrativos, funcionais que desconsideram os diversos espagos e tempos educativos da
escola.

Também ¢ importante destacar as proposicdes da atual legislagdo educacional
brasileira para orientar as praticas curriculares. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDBEN 9394/96 define o conceito de educacgdo e reconhece a existéncia de
varios espacos educativos, afirma no seu art. 1°, que “a educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996).

Assim, o curriculo escolar tem como objetivo contemplar as experiéncias vividas na
escola e fora dela. Mas, para a organizag¢do curricular do sistema de ensino nas escolas
publicas ¢ necessario considerar o desenvolvimento de uma Base Nacional Comum para
que todos possam ter acesso as areas do conhecimento.

Vale destacar que de acordo com o artigo 210 paragrafo 1° da Constitui¢ao Federal
de 1988, “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1988). E uma disciplina
presente no curriculo, de matricula facultativa para o aluno e obrigatéria para a escola
tendo como objetivo contribuir para se ter uma maior compreensdo de temas que
evidenciam os modos de vida como, ética, cidadania, respeito, tolerdncia e capacidade de
aceitar os outros e a si proprio, abrangendo também a historia das diversas religides, a fim
de obter uma convivéncia pacifica entre os povos.

Para que seja construido um curriculo escolar que realmente permita a inser¢ao do
aluno na vida cidada através de uma educacgdo laica, ¢ fundamental que os profissionais
ligados a educagdo sejam capazes de contribuir para o desenvolvimento de um processo de
ensino-aprendizagem que direcione o educando para a autonomia e, esse caminhar vai
muito além de um processo de transmissao de conhecimentos.

Neste sentido, vale considerar a diversidade dos alunos, uma vez que fazem parte
de diversos grupos culturais, sociais, religiosos e econdomicos. Sendo importante que a
escola tenha definigdes do que realmente seja o curriculo para que possa desenvolvé-lo
dentro de uma metodologia que venha a fortalecer o processo ensino-aprendizagem dos
educandos. As necessidades precisam ser pensadas ou repensadas, razdo pela qual parece

fazer sentido um movimento de orientacdo e de reorientagdo curricular dentro das



institui¢cdes de ensino. “O conhecimento é um objeto pré-existente: ele ja estd 1a; a tarefa
da pedagogia e do curriculo consiste em simplesmente reveld-lo” (SILVA, 2004, p. 136).
O curriculo pode resultar em uma forma do aluno entrar em contato com as mais
significativas informacdes e problemas nas varias areas do conhecimento, a partir de suas
proprias referéncias e também, pode contribuir para que os educandos tomem gosto por

conhecer e com isso, 0 busquem ao longo de suas vidas.

Repercussoes metodologicas: ramificacdes de um passado religioso nas escolas
publicas

Para que os dados da pesquisa pudessem proporcionar uma discussdo acerca do
ensino religioso em escola publica foi necessario inicialmente definir o cenario de estudo e
partir para o campo, com o intuito de compreender seus limites e acontecimentos. Para
Bourdieu (1989), conhecer o espago e retirar proveito do objeto estudado seria, na
realidade, desenhar o elemento em estudo através de mecanismos exteriores em relagao
com outros objetos.

Vale ressaltar a importdncia da entrada no espaco pesquisado, onde foram
estabelecidos os contatos iniciais e a identificagdo das fontes necessarias para a busca dos
dados a serem coletados. Também foram definidas estratégias, com o intuito de constituir
os procedimentos necessarios para chegar as experiéncias do ponto de vista dos sujeitos
envolvidos.

Em primeiro lugar, optou-se por um dialogo informal junto a um grupo limitado de
dicentes e docentes de escola publica no municipio de Capela Nova — MG. Apds, foi
constituido os componentes de um grupo focal com cinco professores que lecionam nos
anos iniciais do ensino fundamental e que reunidos trazem contribui¢des significativas
quanto a experiéncia pessoal em sala de aula. Eles fazem observagdes constantes no
trabalho que desenvolvem com a disciplina de ensino religioso.

Alguns cuidados basicos foram observados pelas pesquisadoras na constitui¢ao do
grupo, tendo como principio fundamental, a vivéncia dos participantes com o tema
discutido. E também, houve a necessidade de especificar os componentes do grupo como
professor para preservar a identidade dos sujeitos pesquisados. O intuito € entender se nas
aulas de ensino religioso existe a preocupag¢do com o ensino laico e com a convivéncia

harmoniosa de respeito entre as pessoas e suas crencas. Foi elaborado pelas pesquisadoras



algumas questdes como roteiro de trabalho para serem discutidas, com o propdsito de ndo
perder o objetivo e trazer questdes relevantes e contextualizadas para a pesquisa.

Destaca-se que as atividades desenvolvidas na disciplina de ensino religioso sdao
voltadas para assuntos relacionados com a vida e a sua origem e também, familia, amor,
respeito, convivéncia, ética e paz. Portanto, ¢ prudente ter um ensino laico com o cuidado
para que os alunos ndo percam suas referéncias, pois estdo com a maturidade ainda em
formagdo e os principios transmitidos pela familia estdo muitas vezes, arraigados no
catolicismo. “As aulas de ensino religioso sdo ministradas com abrangéncia nos valores
religiosos, mas o interesse dos alunos faz com que haja maior entendimento da Igreja
Catolica” (Professor IV)

A disciplina ensino religioso no Brasil retrata as controvérsias € 0s avangos
histéricos de um processo profundamente enraizado nas tradigdes do cristianismo € nos
ensinamentos catolicos deixados pelos jesuitas no periodo da colonizacdo. “Nao podemos
esquecer que o catolicismo na escola teve sua importancia, sendo necessario a realizagao
de um esfor¢o conjunto para mudar a pratica educacional, principalmente quando se tem
em vista uma educacdo sem fins religiosos”. (Professor II)

Para que a educacdo laica acontega exige-se uma metodologia em sala de aula
inovadora e interdisciplinar, acessivel as mudangas de cada época, no lidar com o futuro de
milhares de criancas, jovens e adultos. Para tanto, faz-se necessario que o educador
compreenda a realidade educacional e que trace com os alunos o perfil historico do
contetido a ser trabalhado, conhecendo as suas origens. Ademais, ter a compreensao dos
fatos histéricos desde a colonizagdo do pais, como também levar em consideracdo as

relacdes entre as pessoas, classes e em ultima instancia, entre educadores e educandos.

Trabalho em sala de aula hd quase 15 anos e até entdo, trabalhar ensino
religioso para mim € um grande desafio, pois ndo temos conhecimento
suficiente para desenvolver um trabalho laico, ¢ na maioria das vezes
deixamos prevalecer nossas crengas para ndo entrar em conflito com as
outras religides. (Professor I1I)

Verifica-se elementos ancorados em experiéncias cotidianas, em que o professor
esta ciente de que ainda existe uma pratica em sala de aula ndo coerente com a legislagao
em vigor e que ¢ importante aprimoramentos na area, para desenvolver um trabalho laico.
Nota-se uma mistura de preocupagd@o com as exigéncias de uma politica publica, mas ao
mesmo tempo, sem as condigdes de pratica-las por ter os valores arraigados no passado

deixados pelos colonizadores e transmitidos via familia.



A proposta de um ensino laico perpassa por varios séculos, de acordo com Manoel
(2007) a proposta de pedagogos, filosofos, politicos e burgueses, do século XVIII em
diante, continuando uma tradicdo que remontava ao século XVI, era, além de substituir a
pedagogia catélica pela pedagogia moderna, afastando a igreja de qualquer possibilidade
de ingeréncia administrativa sobre o sistema escolar.

Separar a tradicao religiosa das aulas permanece sendo considerado um desafio
para muitos educadores. “E dificil desvincular o ensino religioso de uma crenga, daquilo
que acreditamos, ou seja, daquilo que professora e alunos acreditam”. (Professor I)

As proposigdes religiosas, muitas vezes transcendem o conhecimento cientifico
fazendo com que o desenvolvimento do aluno seja marcado pelo constrangimento ao ser
abordado nas aulas assuntos ndo catolicos. “Existe constrangimento dos alunos em minhas
aulas, porque a maioria ¢ catdlica e quando surgem assuntos relacionados com outras
igrejas ou religides percebo que eles criticam e acham que apenas a catolica ¢ correta”.
(Professor III)

Durante as discussdes percebe-se como sdo intensas e afetivas as relagdes com a
propria religido e que o novo gera duvida, medo e angustia. A tradi¢do religiosa ¢ muito
intensa na familia, na cidade e até mesmo na comunidade escolar. “Em minhas aulas os
alunos falam de suas crengas e da catequese”. (Professor I)

A disciplina de ensino religioso tem sua historia em um passado onde os padres
jesuitas transmitiam valores catdlicos nas escolas do pais. E as leis, também contribuiram
para a proliferacdo do catolicismo no espago escolar, o que dificulta o avango do
conhecimento cientifico em busca da laicidade.

Na contemporaneidade brasileira, a Carta Magna garante a liberdade religiosa e

veda a pratica abusiva.

E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
I — estabelecer cultos religiosos ocupagao de interesse, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles os seus
representantes relagdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma
da lei, a colaboragdo de interesse publico. (BRASIL, 1988. art. 19)
Compreender e realizar a educagdo, entendida como um direito individual humano
e coletivo implica considerar o seu poder e potencializar o ser humano como cidadao
pleno, de tal modo que se torne apto para viver e conviver nos diversos ambientes

(BRASIL, 2010).



Ressalta-se a necessidade de qualificacdo dos professores para o desenvolvimento
de uma educacdo laica. “Nao seria responsabilidade do Estado qualificar seus
profissionais, se o desenvolvimento do Pais que esta em questdao?” (Professor V)

Nesse processo, muitas inquietudes e necessidades surgem e a escola procura com
quem dialogar para que seu trabalho tenha continuidade. A comunidade escolar, como
membro social, tem urgéncia de envolvimento nestas questdes, afinal quando nos
referimos ao processo de constru¢do do saber ¢ tarefa impossivel fazer apenas para o
Estado. E responsabilidade de todos buscar alternativas, apesar das insuficiéncias que
eventualmente possam existir. A autonomia da escola n3o pode se restringir as
ramificagdes de um passado que privilegiava dentro de institui¢des publicas do pais as
proposicdes religiosas de uma educacdo catdlica, sendo responsabilidade do Estado e de

seus integrantes a constante busca de qualidade na educagdo.

Consideracoes Finais

Percebe-se que na vivéncia da sala de aula em escola publica a organizacdo do
trabalho curricular em torno de atividades que proporcionam o prazer de conhecer, o
desejo de descobrir, de fazer, incentiva o aprender e com isso, o aluno pode interagir
socialmente e transformar a realidade em que vive.

Convém ressaltar, conforme ja apontada, a necessidade de um ambiente escolar que
incentive o didlogo entre as diversas religides e permita o estabelecimento de relacdes de
confianga, sem o qual ndo é possivel expor livremente as opinides € muito menos,
desenvolver processos avaliativos que permitam a compreensao € nao o julgamento.

Faz-se necessario uma superacdo no campo do ensinar, revendo 0s processos
educacionais para que possam se ocupar em estabelecer relagdo entre aquilo que os alunos
sabem ¢ o que podem vir, a saber. A fun¢do da escola acima de tudo é fornecer as
condigdes para que seus alunos participem da reformulacdo de conceitos e valores, tendo

em vista a producdo e transformacdo do conhecimento para o exercicio da cidadania.
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