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INTRODUCAO

Homem nao chora. Mulher é sentimento.
Homem produz e tem. Mulher é improdutiva e recebe.
Homem é livre. Mulher é dependente.

Homem é provedor. Mulher é provida.
Homem é cérebro, razao. A mulher é coracao, emocao.
Homem é génio. Mulher é anjo.

Homem é gléria. Mulher é virtude.

Homem é forca. Mulher é lagrima.

Homem é heréi. Mulher é martir.

Homem & nobre. Mulher é sublime.

Homem corrige. Mulher aperfeicoa.

Homem pensa. Mulher sonha.

Homem é oceano. Mulher é lago.

Homem é aguia e voa. Mulher é rouxinol e canta.
Homem domina o espac¢o. Mulher conquista a alma.
Homem tem consciéncia. Mulher tem esperanca.

Observa-se que podemos notar que o poema “O homem e a mulher”, de
Vitor Hugo, esta quase todo ai, acrescentado de algum outro paralelo.
Percebe que tudo o que ai é associado a masculinidade expressa poder,
saber e forca. E que tudo o que se refere a mulher caracteriza-se pela
impoténcia, submissao e inferioridade. Aparentemente, contrastes sexistas
nesses moldes igualam homem e mulher, mas, vistos com criticidade, eles
perpetram o desrespeito as diferencas, cravam a desigualdade entre os
sexos e imprimem a injustica nas relagcoes entre homem e mulher.

Discrepancias nas ideias; injusticas na vida real. A sociedade cria,
legitima e mantém papéis sociais identificados com os sexos e os veste feitos
camisas-de-forca nas criancas desde muito cedo. As criangcas nao sao
acolhidas pelo que elas sao, mas pelo que a sociedade adulta quer que elas
sejam. Dai o aprendizado sexista, desde cedo. Menino anda com o pai, joga

com o professor e associa-se a grupos de meninos. Menina vive com a mae,
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brinca com a professora e convive com meninas. Menino é conquistador.
Menina é chorona. Menino pega peso. Menina lava prato. Menino tem
carrinho. Menina ganha boneca. Bota € para menino. Menina usa sandalia.
Brinco e cabelo comprido sao para ela. Eles usam cabelo curto e usam armas
para brincar. Ai esta: chegamos a raiz da violéncia, monopélio do homem,
que vitimiza a ambos.

Na escola a visao sexista de mundo se materializa na fila das meninas,
nas salas ou carteiras reservadas para elas e nas listas de chamadas nao
elaboradas em ordem alfabética; nos materiais didaticos de cunho sexista e
na postura dos profissionais da educacao que sao exemplo da divisao sexual
entre as pessoas, dos preconceitos a eles correlatos, os quais sao até
socialmente incentivados. E o menino, que ouviu da prépria mae a frase que
diz que homem nao chora, é forte, e a menina, que escutou dos pais a ideia de
que menina é recatada e deve ser sensivel, vivenciam o prolongamento nos
espacos escolares do aprendizado de que o mundo é machocéntrico, e, por
extensao, branco e proprietarista.

No fundo, todos esses paradoxos, capitaneados pelo viés sexista,
mostram que, do ponto de vista econdmico, politico e cultural, a sociedade
estda muito bem compartimentada, com uma forminha de tijolo para cada
pessoa humana, candidata natural a ser mais um tijolinho pacificado nos
muros e paredes consagrados pelo grande corpo social.

Uma educacao nao-sexista se propoe a ir contra tudo isso. Ela almeja,
entre outras coisas, sair do campo teérico e descer a pratica cotidiana,
empreendendo acoes que primem pela igualdade concreta entre os sexos.
Orienta-se pelo que dispoe a Resolucao 34/180 da Assembleia Geral das
Nacoes Unidas (ONU), de 18 de dezembro de 1979, ratificada pelo Brasil em
fevereiro de 1984, a qual pugna pela igualdade entre homem e mulher, e a
favor das “mesmas condi¢coes de orientacao profissional, de acesso aos
estudos e de obtencao de diplomas nos estabelecimentos de ensino de todas
as categorias, tanto nas zonas rurais como nas urbanas”, afirma que “essa
igualdade devera ser assegurada na educacgao pré-escolar, geral, técnica e
profissional, assim como em qualquer outra forma de capacitacao

profissional”’; defende o “acesso aos mesmos programas, aos mesmos



exames, a um pessoal docente com a mesma qualificagcao, instalagcoes e

material escolar da mesma qualidade” para todas as pessoas; propoe a ...
...eliminacao de qualquer concepc¢ao estereotipada dos papéis
masculino e feminino em todos os niveis e em todas as formas de
ensino mediante o encorajamento a educagao mista e a outros tipos
de educacao que contribuam para alcancar este objetivo e, em

particular, mediante a revisdao dos livros e programas escolares e
adaptacao dos métodos pedagégicos (Resolucao 34/180, 1979).

Diz ser correta a prestacao das “mesmas oportunidades no que se
refere a concessao de bolsas e outras subvengoes para estudos”, além de

assegurar ser justa a garantia das

...mesmas oportunidades de acesso aos programas de educacao
supletiva, incluindo os programas de alfabetizacdo para adultos e de
alfabetizacao funcional, com vistas principalmente a reduzir, o mais
cedo possivel, qualquer desnivel de conhecimentos existente entre
homens e mulheres (Resolucgao 34/180, 1979).

No decorrer da construcao identitaria® (DUBAR, 1997) dos homens e
das mulheres, diversos recursos foram e sao utilizados, indo dos mitos,
lendas e costumes as estoérias, brincadeiras e jogos infantis; da literatura,
com seus contos, romances e poesias a imprensa escrita e falada; do cinema
a televisao e assim, o “tornar-se mulher” (BEAUVOIR, 1989) vai se
considerando em instancias publicas e privadas, nas quais a familia, a Igreja
e a escola, tiveram e tém papel preponderante. E, como afirma Fortino (2009,
p. 44), ao tratar da coexisténcia dos sexos na escola: “A questao da
identidade sexuada — ou da cultura de género — é central, e a escola, seu
terreno privilegiado.”.

No que se refere a escola, como instancia reprodutora das diferencas
de género* - embora a reconhegamos, também, com espaco transformador
destas relagdoes (BOURDIEU, 2002; CARVALHO, 2003) - sao reforcados os
atributos identitarios masculinos e femininos, mediante uma educacao
sexista (SOUSA; CARVALHO, 2003) manifestada no cotidiano escolar, no qual
se inserem os jogos e as brincadeiras.

Entretanto, faz-se necessario considerarmos que os perfis de
comportamento feminino e masculino, suas identidades, sao constituidos

social, cultural e historicamente, “tendo apenas uma existéncia relacional”



(BOURDIEU, 2002, p. 34), e que estas identidades foram, e ainda sao forjadas
a partir de uma representacao androcéntrica do feminino, tendo o autor

também afirmado:

3 Para Dubar (1997, p. 105) identidade é resultado de um processo “simultaneamente estavel e
provisério, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de
socializagao que, em conjunto, constroem os individuos e definem as instituicées”.

4 Segundo Scott (1995, p. 75) “o termo género torna-se uma forma de indicar ‘construcdes culturais’ — a
criacao inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se

de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e
de mulheres”.

Arbitraria em estado isolado, a divisdo das coisas e das atividades
(sexuais e outras) segundo a oposicao entre o masculino e o feminino
recebe sua necessidade objetiva e subjetiva de sua insercao em um
sistema de oposicdoes homoélogas, alto/baixo, em cimal/embaixo, na
frente/atras, direita/lesquerda, reto/curvo (e falso), seco/umido,
duro/mole, temperadol/insoso, claro/escuro, fora (publico)/dentro
(privado) etc, que, para alguns, correspondem ao movimento do
corpo (alto/baixol//subir/descer, lforaldentrol/sair/entrar).
Semelhantes na diferenca, tais oposigcdes sao suficientemente
concordes para se sustentarem mutuamente, no jogo e pelo jogo
inesgotavel de transferéncias praticas e metaforas; e também
suficientemente divergentes para conferir, a cada uma, uma espécie
de espessura semantica, nascida da sobredeterminacao pelas
harmonias, conotacdes e correspondéncias. (BOURDIEU, 2002, p.
16).

Assim, ancorada numa unica visao de mundo e de corpo, o do homem,
e sendo vista como a negacao, medo ou inveja deste, a identidade feminina
foi sendo construida, mesmo que paregca universal, “a construcao e
expressao da masculinidade e da feminilidade sao variaveis, de acordo com o
momento histérico e situacao social, religiao, etnia, regiao e idade”
(CARVALHO, 2003, p. 59).

No presente artigo, utilizamos e explicitamos as discussoes
desenvolvidas nas aulas de Inclusao Digital das mulheres da Associacao
Duas Barras do Fojo e do Riachao do Vinhatico, municipio de Mutuipe - BA,
participantes do Projeto de Extensao “Chocolate do Vale do Jiquirica”, sendo
as primeiras agcoes de um projeto de orientagcao para uma Educagao nao
sexista, nao homofobica, nao lesbofdbica, antirracista ou nao xenofobica,
para uma educacao inclusiva, digna e de qualidade.

Objetivamos dar visibilidade ao reconhecimento de praticas sexistas
presentes nas escolas em que eles/as trabalham e os indicativos apontados

para sua superacao.



DESENVOLVIMENTO

As desvantagens historicamente acumuladas pelas mulheres em
relacdo aos homens, ainda hoje evidenciadas na analise de diversos
indicadores sociais brasileiros, trazem varias implicagdoes para a politica
educacional. Primeiramente, é preciso garantir que meninas, tenham o
mesmo acesso a educacao de qualidade e recebam tratamento igualitario
das instituicoes e profissionais envolvidos nos processos educacionais
formais e também para garantir que todas as mulheres sejam respeitadas em
seu direito a educacao, ha que ser combatida nao apenas a discriminacgao de
género, mas todas as outras formas de discriminacao, sejam estas de cunho
geracional, étnico-racial, de orientacao sexual, para pessoas com
deficiéncia, ou outras, que as afetam e interferem nao apenas no acesso, mas
também no seu desempenho escolar.

Nas ultimas décadas, a desigualdade de género na educacgao brasileira
foi reduzida no que tange ao acesso e permanéncia no processo educacional.
A presenca majoritaria de mulheres em certas areas profissionais reflete o
padrao sexista da divisao do trabalho na sociedade, cabendo as mulheres as
ocupagoes relacionadas ao mundo privado e aos cuidados (ALVES &
PITANGUY, 1991).

Os indicadores educacionais comprovam a persisténcia de graves
desigualdades associadas a discriminacao étnico-racial, a concentracao de
renda, distribuicao desigual da riqueza entre campo e cidade e entre
diferentes regides do territério nacional, exigindo medidas voltadas a grupos
especificos.

Quando se consideram outros marcadores sociais, importantes
quadros de desigualdades entre as proéprias mulheres vém a tona. Por
exemplo, a taxa de analfabetismo das mulheres negras é o dobro da taxa das
mulheres brancas.

A preocupacao com a igualdade de género e de racaletnia e com o
fortalecimento dos direitos humanos perpassa transversalmente todo o
planejamento da politica federal (MACHADO, 2011).

Pressupobe-se que a inclusao educacional se da pelo enfrentamento de

todas as formas de discriminacao e preconceito, e pela reducao das



desigualdades no processo educacional e por meio dele. Estdao sendo
propostas politicas que visam atuar nas praticas escolares, nas suas rotinas,
nos curriculos, nos materiais didaticos e para - didaticos para combater as
desigualdades que atingem as diferentes mulheres e que atuam na
perpetuacao de praticas sexistas, racista, lesboféobicas e homo também
fébicas. Para que se alcance uma educacao de qualidade para todas as
pessoas, faz-se necessario incorporar a diversidade em toda a sua
complexidade na gestdo das politicas de educacdo, na dinamica da
aprendizagem e das relagdoes estabelecidas no interior dos espacos
escolares (AQUINO, 1996).

Mas para que tudo isso apresente efeitos no dia a dia escolar é preciso
que, paralelamente, os/as agentes sociais envolvidos/as na implementacao
dos curriculos e na utilizagao dos materiais também tenham transformado
suas formas de perceber e pensar as relagcdes de género.

Portanto, devemos discutir politicas educacionais que promovam a
transformacao da educacao, rumo a uma educacgao inclusiva, nao- sexista
nao-racista, nao-lesbofébica e nao-homofébica, que transforme as pessoas,
criando uma sociedade mais justa, em que os direitos de todas e todos sejam
de fato respeitados. Transformar as percepcodoes e sensibilidades das/os
profissionais da educacao basica é atuar para a mudanca de padroes de

comportamento e de valores de criancgas, jovens e adultos.

DISCUSSOES

A partir do estudo e da discussao de diversos textos no Grupo de Estudos
Negros — GENE, do IF Baiano - Campus Santa Inés, e nos encontros com as
mulheres participantes do Projeto de Extensao “Chocolate do Vale do
Jiquirica”, foi desenvolvida uma pesquisa ag¢ao, possibilitada pelo exercicio
da “dodiscéncia — docéncia-discéncia”, na expressao de Freire (2011, p. 30),
tendo como referéncia as observacdoes e os relatos das participantes,
durante o periodo de dois meses, visando responder os seguintes

questionamentos:

1. Em que aspectos o descrito nos textos discutidos

correspondem a realidade da escola da sua comunidade?



2. O que voceé sugere para superacao deste quadro?

A turma sujeito/objeto desta pesquisa contou com 22 mulheres, sendo
16 da Comunidade Barra do Fojo e 06 da Comunidade Riachao do Vinhatico.

Os registros feitos foram agrupados de acordo suas comunidades de
origem. E nas respostas a primeira questao foi possivel evidenciar o
reconhecimento de que “nas escolas é possivel perceber a existéncia de
espacos e territérios delimitados para ocupacao masculina e feminina”
(BARRTETO, 2008, p. 3), com excegcao de algumas brincadeiras e jogos
realizados conjuntamente.

Convém ressaltar que ha relatos dessa delimitagcao também na sala de
aula, na disposicao e ocupacao das carteiras, e em atividades escolares,
conforme destacamos no seguinte depoimento:

- “Também eles (os/as alunos/as) se dividem em sala de aula e mesmo
em trabalhos de grupos, quando os meninos querem ficar com os meninos e
as meninas com as meninas.” (Professora A)

Outro aspecto revelado foi quanto a sexualizagcao das cores, como
traduzem os relatos de docentes das duas comunidades, com relacao a
rejeicao dos meninos em usarem o kit de merenda escolar na cor rosa.

Destacamos o registro da PROFESSORA R, ao comentar que “existe
forte competicdo quanto ao uso do raciocinio logico, pois os meninos se
sentem inferiores ao obterem notas menores do que as meninas”, postura
embasada na suposta superioridade intelectual masculina.

Houve relatos de jogos e brincadeiras mistas nas escolas das duas
comunidades, sendo, no entanto, evidenciado que “ha certo preconceito a
respeito das meninas quando querem participar de brincadeiras vistas como
masculinas, elas ainda sdo obrigadas a recuar, mesmo quando estdo com
vontade de agir de forma diferenciada”. (Professoras A e R).

E, como traducao dos reflexos do estudo desta tematica, destacamos o

que expressou a Professora A,

Essas brincadeiras, a olho nu, parecem inocentes, mas depois das
conversas que tivemos com a professora que esta fazendo a
pesquisa, eu passei a ter outra visdo sobre os jogos e as
brincadeiras, porque por tras deles sao reproduzidas as diferengas
entre meninos e meninas e isso reflete muito na vida adulta, onde é
atribuido maior valor ao masculino do que ao feminino.



Vemos, pois, que apesar da generalizacao da coeducacao, esta
compreendida nao somente como “um espacgo social onde estao lado a lado
individuos dos dois sexos”, mas “antes de tudo um processo, em diversos
sentidos do termo” (FORTINO, 2009, p. 46), ainda emergem do e no cotidiano
escolar as reflexdes presentes nos anos 70 do século XX, no ambito da

Psicologia e das Ciéncias da Educacao:

A presenca dos meninos na classe muda a maneira como vivem e se
representam como meninas? A coexisténcia dos sexos implica a
assimilacdo da identidade feminina a identidade masculina ou nao?
(ldem, 2009, p. 44).

Quanto as sugestoes dadas para a superagao deste quadro, houve
consenso nas duas comunidades no que se refere a possibilidade de mudar
as praticas sexistas na escola. E, dentre as diversas sugestoes, destacamos:

1. “O envolvimento de meninos e meninas nas mesmas
atividades, que propiciem a eles e elas ocuparem o mesmo
espagco, e terem acesso as mesmas oportunidades e aos
mesmos direitos” (PROFESSORA R);

2. “A reflexdo e o olhar atento do professor para as
brincadeiras e jogos” (PROFESSORA A);

3. “O reconhecimento das diferencas na construgcao da pratica
educativa, rompendo com a homogeneidade que ainda impera
no campo educacional” (PROFESSORA R);

4. “Que sejam trabalhadas na familia, em parceria com a
escola, as questoes de género, pois esses territérios ainda tém
uma relacao de poder machista” (PROFESSORA A);

5. “A escola discutir e refletir, em primeiro lugar, o seu
curriculo, rever seus conteudos, livros didaticos, as normas
que regem a escola. Além de revermos nossas praticas
pedagoégicas, as brincadeiras no patio e na proépria sala de
aula.” (PROFESSORA R eA).

As constatacoes do presente estudo nos remetem a Dubar (1997, p.
106) ao afirmar que o processo de construcao identitaria envolve

mecanismos, aos quais ele denomina de atos de atribuicao “aos que visam



definir ‘que tipo de homem (ou de mulher) vocé é’, isto é a identidade para o
outro”; e de atos de pertencga, “aqueles que exprimem ‘que tipo de homem (ou
de mulher) vocé quer ser’; isto €, a identidade para si”.

Isto porque, em sendo a escola um espaco de coexisténcia entre os
sexos, o mesclar-se dinamico desses mecanismos € vivenciado a partir da
reproducao das representagoes do masculino e do feminino que se
apresentam e se impdem, no caso, as meninas e aos meninos estudantes.

Romper com o ciclo androcéntrico destas representacdes, que se
estabelece por seu repasse geracional e naturalizante, exige dos/as
professores/as desnudarem o cotidiano escolar em outra 6ptica que os faca
perceber as praticas sexistas nele presentes, e para a qual concorre a
insercao do estudo e do debate desta tematica em seu processo formativo.

Razao pela qual é inegavel a fungcao social da escola diante da
possibilidade de desconstruir e desnaturalizar as referidas praticas, posto
que foram e sao social historicamente construidas, portanto, passiveis de

superacao e de transformacao.

FINALIZANDO SEM CONCLUIR

A proposta de aproximar teoria e pratica, nas discussoes apresentadas
as mulheres e professoras das Comunidades Duas Barra do Fojo e Riachao
do Vinhatico no municipio de Mutuipe - BA, durante o desenvolvimento do
Projeto de Extensao “Chocolate do Vale do Jiquirica”, ao tratarmos da
dodiscéncia freireana, nos permite descortinar outra via de construcao da
identidade de meninos e meninas.

Uma via que busque romper com as relagcoes de dominacgao-
dependéncia-subordinacao entre homem-mulher, resgatando a inteireza do
ser homem e ser mulher, a partir de uma visao humanocéntrica do feminino e
do masculino, conforme expresso por Goedert (1990, p. 156).

A discussao ratifica a escola como instancia reprodutora das
diferencas de género, mas, também, como um espacgo transformador destas
relagcdes, na busca de superar a educacao sexista ainda presente nas

escolas brasileiras.



Por outro lado, mesmo com os impasses e problemas vivenciados na
escola como espaco de coeducagao, a opcao por recriar espagos hao mistos,
como advogam alguns/as educadores, configura-se como um retrocesso, um
retorno a uma pratica que nao permite superar o sexismo.

Ressaltamos, portanto, a importancia da discussao da tematica no
ambito das politicas publicas voltadas para a formacao docente, visto que
sao os/as professores/as os/as desencadeadores deste debate nas escolas.

Se programas de educacao nao-sexista forem implementados, ja
estaremos fazendo muito para que as diferencas entre homem e mulher nao
se transformem em desigualdades e em injusticas. Estaremos, ainda,
combatendo a violéncia doméstica, de mulheres contra homens e de homens
contra mulheres; estaremos prevenindo contra a violéncia social, de todos
contra todos, pois o homem aprendera a desenvolver maneiras mais
sensiveis de ver o mundo e a mulher potencializara formas mais ativas de se
inserir na vida. Eles se educarao para ser companheiros, nao inimigos
potenciais e reais na vida concreta do seu dia-a-dia.

E para essa direcéo que a psicéloga Malvina Muszkat (1998) aponta:
Queremos que as mulheres se fortalecam, saiam da posicao de
vitimizacao. E que os homens expressem suas fragilidades. Em geral,
os homens nao falam de seus sentimentos. Muitos consideram essa
fala como sinal de falta de masculinidade. Trabalhamos com os

homens, estimulando que eles reflitam acerca de suas fraquezas e
seus impulsos (p.18).
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A esperanca é a de que, se chegarmos a esse ponto, homens e
mulheres vejam o quao importante é lutar contra os custos da masculinidade,
acarretados pelo monopdlio masculino da forca, do poder e da razao, ao
passo que a mulher possa se dar conta dos prejuizos advindos com a
aceitacao de uma feminilidade lastreada na inferioridade, na vitimizacao e na
dependéncia, buscando a superacao desta. Porém, isso nao acontecera da
noite para o dia. A luta contra os paradoxos sexistas & ardua e exige
dedicacdo diuturna e continuada. E por esse motivo que programas de
educacao nao-sexista tém de ser pensados e levados a cabo, pois eles sao
potencialmente formadores de todos nés para a igualdade concreta entre as
pessoas humanas, de forma a nos trazer mais qualidade de vida, mais

felicidade e realizacao.



Assim, sera possivel transpor a educacao exercida nas escolas na
busca de construir uma educacao nao sexista, em que meninos e meninas
sejam educados/as como seres humanos, como um todo, assumindo suas
caracteristicas afetivas, sensoriais e cognitivas, independente do sexo.

Temos claro que a discussao sobre a educacao nao sexista a partir da
pratica docente, demandara muitas outras consideracoes além destas aqui
apontadas, dada a limitacao decorrente da natureza do presente artigo.

Entretanto, consideramos relevante dar visibilidade a este processo
lento, mas desafiador que se estabelece nas diversas escolas de
comunidades, em espacos de limitagdes e pobreza, mas que nos permitem
acalentar a esperanca de novos homens e novas mulheres a se construirem e
se constituirem a partir das praticas revistas das docentes cujas vozes

fizemos ecoar neste artigo.
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