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Educacgao em direitos humanos, dialogo inter-religioso

na perspectiva de género

Evanilson Alves de Sa'

Os valores, que constitui a identidade humana, de diferentes matizes,
sao produzidos e reproduzidos por meios diversos. Essa diversidade de
valores também se materializa, com suas especificidades, no éthos das
religides. Nesse sentido, a cultura religiosa pode ser compreendida através
do conjunto de religides instituidas ou de uma concepgao de crenca pessoal,
fundamentada no sincretismo das multiplicidades das religides que integram
o panteao da fé brasileira.

A pessoa humana, inserida em multiplos espacos de socializagao,
desenvolve atitudes e comportamentos que a coloca numa
(inter)dependéncia com os demais seres humanos. Essa (inter)dependéncia
que se materializa pelo conhecimento, pela linguagem e pela corporeidade,
também possibilita a construcao de espagos caracterizados pela autonomia e
liberdade.

O conhecimento pée o homem em contato com todo o mundo que o
circunda e, particularmente, com o mundo humano. A linguagem permite-lhe
trocar com os outros as suas ideias proprias, os proprios sentimentos e
projetos. O corpo lhe da a possibilidade de trabalhar, jogar, divertir-se junto
com os outros. [A] “liberdade colocando na disposicao de dar-se aos outros e
de fazer os outros participantes da sua prépria vida e do seu proprio ser”
(RAMPAZZO, 2010, p. 43).

Do ponto de vista cultural, destacamos a pessoa humana como
produtora e produto da cultura, nessa relacao dialética, adquiri crencas
religiosas em contextos éticos e estéticos que se condensam em principios
morais, que “se expande e se enriquece” (Cf. RAMPAZZO, 2010, p. 42). Além

de expandir com proporc¢oes globalizadas por meio das comunicacoes que
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eleva a dimensao da riqueza e diversidade social no qual ao mesmo tempo
apresentam as dificuldades de ocultar elou tornar vulneraveis os
pensamentos alheios passando ser acessivel sem o seu devido
consentimento.

Entende-se que a religiao é, na sua esséncia, um elemento social,
conforme complementa o sociélogo francés Durkheim:

Para aquele que vé na religiao uma manifestacao natural da atividade
humana, todas as religidbes sao instrutivas, sem excecao, pois todas
exprimem o homem a sua maneira e podem assim ajudar a compreender
melhor esse aspecto de nossa natureza. (2009, p. 04)

A religiao e o procedimento social na pratica deram inicio ao processo
histérico, e, observou-se que as razdes para que a sociedade seja ética é o
modo como o sujeito vive suas ideias e valores, os quais nao sao universais,
mas sao tipicos de cada cultura.

Sobre a ética das religioes vem a contribuicao de Valls a respeito do
principio da ética, que segundo ele, “[...] pode ser o estudo das agdes ou dos
costumes e pode ser a proépria realizagao de um tipo de comportamento”
(2005, p. 08) é, portanto, a conduta, € o bem comum que pode ser visto de
dois modos distintos.

A primeira compreensao inclinada sobre a ética como a finalidade da
conduta do sujeito vem apresentando, entdao, como se deve agir para
aproximar-se desta concepcao de ética. No segundo raciocinio, a ética é
vista como a possibilidade da conduta dos sujeitos que pretendem causar
oscilagcoes possiveis de uma forma que dirija a sua agao.

Ainda, na primeira ideia do conceito de ética conduz em termos ideais
para o qual todo o sujeito se dirige por algo universal ou por natureza. No
segundo momento destacam-se motivos da conduta da pessoa humana,
atendo-se ao conhecimento dos fatos.? (Cf. VALLS, 2005, p.20-41).

2 Nota-se que ha distingao entre a moral e a ética sendo o primeiro seria esse conjunto de
regras estabelecidas numa sociedade, que diz a pessoa de que modo ela deve se comportar,
agir. No caso, a ética é caracterizada pela reflexdao que o humano faz dessas regras em
relacao a situacao em que, normalmente, essas regras deveriam ser empregadas.
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O ethos é constituido, entdao, de forma singular, pelas contribuigcdes da
familia, da escola, da religidao, e da cultura de forma geral. Dentro do
pensamento de Hans King (2002, p.29-33), ele faz referéncia ao ethos como
espaco reservado e constituido a partir do cotidiano, das vivéncias e das
relacdes sociais, com as normas e/ou regras culturais nas diversas esferas.?

No entanto, essa conduta oriunda da visao ocidental, com reforgcos
morais veio exclusivamente da religiao, tendo em vista que os demais
dominios da sociedade foram dirigidos pela religiao, ou melhor, pelo
Cristianismo.

No contexto da histéria Ocidental ocorreram, por muito tempo, as leis
oferecidas pela religiao, em especial, a judaica e a crista, que eram
semelhantes na conduta ética, validas para todos em qualquer circunstancia.
As normas oriundas da religiao exibiam para a sociedade como ser um sujeito
com ética, de forma confiavel.*

Observando as conjunturas e estrutura vistas nos ultimos anos, nota-se
a diversidade da pratica da religiao, ou melhor, religiosa vivenciada
atualmente e o conflito entre elas®; isso desperta o empenho de conhecer
essa correspondéncia entre ética e religiao.

Considerando aquelas duas concepgoes de ética, poderiamos dizer
que na religiao encontram-se somente as regras de procedimento moral,
entretanto da maneira como estao organizadas nao favorecem a reflexao do
sujeito frente a situacao - a atitude que, aparece, estaria mais préxima ao

movimento filosé6fico, a reflexao. Isso traz algumas implicagdes por justificar

% Hans Kiing menciona sobre a ethos mundial como um sistema de coordenadas para
encontrar o caminho da consciéncia no qual foi realizado , em 1993, o Parlamento das
Religides Mundiais, em Chicago. (Idem, p.29).

“ No Brasil Coldnia e Imperial, a religiao Catélica desempenhou normas na sociedade
(luso)brasileira.

5 0 Censo02010 apresentou o quadro da diversidade cultural e religiosa no Brasil; e ainda esta
instituido o dia 21 de janeiro, O Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa foi
oficializado pela Lei n° 11.635, em 2007. A data referente homenageia a sacerdotisa Gildasia
dos Santos e Santos, a Mae Gilda. lalorixa do terreiro Axé Abassa de Ogum, em Salvador,
Mae Gilda morreu de enfarte, apds ver sua foto publicada no jornal de uma igreja evangélica,
acompanhada de texto depreciativo. Semanas antes, o terreiro de Mae Gilda fora invadido
por evangélicos. A Igreja Universal do Reino de Deus, responsavel pela publicagao da Folha
Universal, foi condenada a indenizar a familia da lalorixad. Disponivel em <
http://www.generoracaetnia.org.br/sala-de-imprensa/calendariol/item/457-21/01-dia-nacional-
de-combate-a-intoler%C3%A2ncia-religiosa.html > . Acessado em: 17 mar. 2013.
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atitudes como os preconceitos, a guerra, e, ainda, a falta de atitudes basicas
como o respeito.

Entretanto, ha atitudes presentes em grande parte das religides, que
esta direcionada para o fundamentalismo como mediador da relagao
religiosa, com o qual a sociedade se proporciona e avocam na esperanca de
encontrarem seguranga na resolucao de suas questdes, uma certeza, do seu
universo particular, o seu futuro.

Existem muitos outros motivos e exemplos que nos mostrariam que a
ética, reflexao sobre moral, € a concepg¢ao mais adequada; também muitos
outros que nos revelariam que a ligacao entre religiao e ética nao é certeira.
Ha, entretanto, outra afronta que merece essa reflexao: as “éticas” - como
dizem - ou, modos de agir em cada ambito da vida e do saber (ética médica,
ética docente, ética empresarial, ética politica, etc), porque nao falar em
“ética”, um modo de proceder dentro da religiao? Por exemplo, é preciso ter
respeito acima das leis, para com outras religides, sua existéncia, o fim que
elas indicam as pessoas com as regras que criam e como fazem isto — até
porque, nao respeitar o modo de alguém viver de acordo com sua religiao é
dito antiético.®

Segundo Paulo Freire (2005) nao existe ética desprovida da estética.
Portanto, partido da dimensao humana da boniteza é que concebe a estética
como especo de liberdade de escolha, de intervencgao critica e consciente de
homens e mulheres no mundo.

O fundamentalismo € uma forma de (con)viver sobre uma religiosidade
desprovida das leituras hermenéuticas, ou mesmo, cultural; uma forma
desnecessaria a vivéncia religiosa. Diante disso, ocorre no cenario entre
cristaos e catoélicos e, de maneira notavel, no meio dos protestantes, onde a

falta de reflexao sobre essas leituras, por vezes, causa exatamente o oposto

 Muitos brasileiros ainda se lembram do pastor evangélico que agrediu a santa padroeira do
Pais, para os catoélicos.
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da intencao primeira destas regras: o respeito ao outro - ao préximo, se
desejar.’

O Cristianismo, em relacao a postura religiosa, na maioria das vezes, é
fundamentalista®, no qual se entende que nao ha espaco para a reflexdo
sobre as regras de procedimento moral e a dificuldade para o dialogo,
principalmente o inter-religioso.

Lancando o olhar para os ensinamentos de personalidades tais como:
Jesus Cristo, Buda e Maomé, entre outros, nota-se que sao ensinamentos
reflexivos, que foram cristalizados em algum momento. Diante disso, esses
ensinamentos fazem emergir o valor da preservacao da vida como lei
universal, bem como o bem-estar do sujeito e a sua inclusao como outros
sujeitos sociais.

Considera-se que as leituras hermenéuticas se tornariam elementos
para qualquer livro sagrado inserido nas mais diversas culturas. Observa-se
que nao se trata de abandonar sua cultura, seus costumes, mas de admitir e
até somar. Seria, para tanto, necessario uma compreensao de religiao como
modo cultural.

Entendermos que leis de preservagao da vida sao universais e que
religiao é uma necessidade cultural, social, e que a medida que a sociedade
muda, suas convicgoes, seus valores, seu parametro de normalidade também
mudam, devera haver, entao, um movimento também na religiao.

Além de tudo, esses movimentos indicam que nossa cultura ja nao é
tao crista, pois, se fosse, nao haveria tantas manifestagcoes diversas — pelo
menos publicas —; e perante esse tipo de lei nao ganharia visibilidade
somente a doutrina pentecostal.

Isso nos faz concluir que, em qualquer ambito social, laico ou religioso,
em que se pretenda um agir com o dialogo inter-religioso a Educacao em

Direitos Humanos, que se propde, ancorada nas pedagogias, socializar a

" No final do século XX houve a guerra entre catélicos e protestantes na Irlanda. A banca Pop
U2, contém a musica Sunday bloody sunday “domingo de sangue” a muisica denuncia a
guerra e anuncia a indignacao por intolerancia religiosa no seu pais.

8 Entende-se como o pressuposto do membro religioso de acreditar que a verdade de sua
religiao é absoluta, por exemplo, para o cristdao, s6 ha salvacao em Jesus Cristo e para
aproximar-se dele deve-se seguir as orientagodes biblicas literalmente.
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cultura dos direitos humanos, invocando os marcos normativos em dialogo
com os contextos historico e filoséfico que possibilitaram construgcao se
coloca como uma possibilidade na construgcdao de uma sociedade que

conceba nas suas praticas a diferenca e diversidade como direito.

Da Invengao a Afirmacgao dos Direitos Humanos: uma breve incursao

Afirma-se que os direitos humanos sao produtos da fusao e
consagracao do pensamento filoséfico, do desenvolvimento juridico e das
ideias surgidas com o cristianismo.

Do ponto de vista filos6fico os direitos do homem se assentam no
pressuposto de que a pessoa humana €& essencialmente a mesma em
qualquer parte do planeta, devendo-se respeitar a sua individualidade e as
peculiaridades de sua cultura. Segundo Comparato “Os seres humanos
apesar das inumeras diferencas biolégicas e culturais que os distinguem
entre si, merecem igual respeito, como Unicos entes no mundo capazes de
amar, descobrir a verdade e criar a beleza” (2006, p. 01).

O Cristianismo legou a cultura politica humana a afirmacao do valor
transcendente da criatura humana e o postulado da limitacao do poder pelo
direito e do direito pela justica. Fundamenta-se na concepc¢ao de pessoa
humana como ser “[...] demiurgo de si mesmo e do mundo em torno de si”
(ldem, p. 6). O ser humano tem uma esséncia intermediaria entre a natureza
divina e a natureza humana. O Cristianismo conclama que a paz se
materializa na relacao que os seres humanos (homens e mulheres)
estabelecem com o Transcendente, com o outro, consigo mesmo e com a
natureza.

No campo do direito, duas importantes teorias se destacam na
justificacao dos direitos humanos: a jusnaturalista e a positivista.

O jusnaturalismo admite a existéncia de um direito anterior e superior
as leis escritas que se fundamentam em uma ordem superior, universal,

imutavel e inderrogavel.
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A dignidade existe mesmo quando nao é reconhecida pelo Direito. Ela
compreende qualidade inerente a todo e qualquer ser humano, portanto é
irrenunciavel e inalienavel no qual Sarlet diz que "Assim sendo, temos por
dignidade da pessoa humana a qualidade intrinseca e distintiva reconhecida
em cada ser humano que o faz merecedor de respeito e consideragao por
parte do Estado e da comunidade [...]” (2006, p. 60).

O positivismo fundamenta a existéncia dos direitos humanos na ordem
normativa, enquanto legitima manifestagcao da soberania popular postulando
que sao direitos humanos aqueles previstos no ordenamento juridico.

Segundo o Positivismo Juridico, as teorias filos6ficas enquanto
primeiras afirmacoes dos direitos do homem sao puras e simplesmente a
expressao de um pensamento individual, portanto universais enquanto
conteudo a medida que se dirige ao homem racional fora do espaco e do
tempo, porém extremamente limitadas em relagcao a sua eficacia por
compreenderem propostas para um futuro legislador. Somente quando
acolhidas por um legislador e postas na base de uma nova concepgao de
estado a afirmacao dos direitos do homem ganha forma e se constitui no
ponto de partida para a formulagao de um auténtico sistema de direitos.

O segundo momento da afirmacgao dos direitos do homem corresponde
ao percurso do direito pensado para o direito realizado. Admite-se que no
transito do direito pensado ao direito realizado a afirmacao dos direitos do
homem ganha em concreticidade e perde em universalidade. Os direitos
passam a ser protegidos no ambito dos estados que os reconhecem, deixam
de ser direitos do homem, transfiguram-se em direitos dos cidadaos de um
estado particular.

Segundo Bobbio (2004, p. 50) a terceira fase da afirmacgao dos direitos
do homem corresponde ao momento de transformacao dos direitos dos
cidadaos em direitos do homem, nao apenas proclamados, mas protegidos.
O autor argumenta que eles "[...] nascem como direitos naturais e universais,
desenvolvem-se como direitos positivos particulares, para finalmente,
encontrar sua plena realizacao como direitos positivos universais”. Com

fundamento nos argumentos acima expostos € comum na doutrina juridica a
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compreensao de que a importancia dos direitos humanos nao consegue ser
explicada por qualquer das teorias existentes, que se mostram insuficientes.
Na realidade, se completam, devendo coexistir.

O direito tem por finalidade ordenar os aspectos fundamentais da
convivéncia humana criando as condi¢cdées estruturais que permitam a
conservacao da sociedade e a realizagao social dos seus membros. O direito
positivo é constituido pelo conjunto de normas elaboradas por uma sociedade
determinada, para reger a sua vida interna.

Ao passo que o direito natural, na sua formulagao, nao € um conjunto
de normas paralelas e semelhantes ao direito positivo. E constituido pelas
normas que servem de fundamento a este, normas essas que sao de outra
natureza e estrutura diferente das do direito positivo. Centra-se no postulado
de que a dignidade compreende um “[...] valor espiritual e moral inerente a
pessoa, que se manifesta na autodeterminagao consciente e responsavel da
propria vida.” (SARLET, p. 45).

Ao discorrer sobre a invencao dos direitos humanos, Hunt (2009),
destaca a afirmacao de auto-evidéncias como elemento crucial para a
histéria dos direitos humanos, mencionando que conhecemos o significado
dos mesmos pela nossa capacidade de indignacao diante das diversas
formas violacoes de direitos.

A autora ainda fundamenta seus estudos nas lutas empreendidas pela
humanidade no combate a tortura judicial como procedimento preparatério a
obtencao da confissao de culpa e nas lutas contra a escravidao. Conclui que
os direitos humanos se fundamentam na dignidade e na razao humana, que
sao naturais, iguais e universais, contudo, s6 ganham significado politico
quando adentram na Declaracao da Independéncia Americana de 1776 e na
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao em 1789. Segundo
Benevides (2000)

Direitos Humanos sao aqueles comuns a todos, a partir da matriz do
direito a vida, sem distincao alguma decorrente de origem geografica,
caracteres de fenétipo, [...] de etnia, nacionalidade, sexo, faixa etaria,

presenca de incapacidade fisica ou mental, nivel socioeconémico ou classe
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social, nivel de instrugcao, religiao, opiniao politica, orientacao sexual ou
qualquer tipo de julgamento moral [...] decorrem do reconhecimento da
dignidade intrinseca de todo ser humano. (p. 337)

Apesar da autoevidéncia, os direitos humanos, conforme afirma Hunt
(2009), continuam abertos a discussao, porque as nossas percepcoes acerca
de quem tem direito e quais sao esses direitos mudam com o tempo e nos
diferentes espacos geograficos. "A revolugcao dos direitos humanos €&, por

definicao, um continuo” (p. 27).

Da Afirmagao dos Direitos Humanos a Educagcao em Direitos Humanos: onde
queremos chegar?

A Educacao em Diretos Humanos, compreendida como processo
permanente e multidimensional, tem por objetivo formar o sujeito de direitos,
dando-lhe ciéncia disso e dos mecanismos destinados a sua protecao e
promogao. Candau e Sacavino (2010) defendem que formar sujeitos de
direitos pressupoe "[...] reforcar no cotidiano [...] a légica expansiva da
democracia, afirmar o principio e o direito da igualdade estabelecidos na
esfera juridica e politica e transportar essa dimensao igualitaria para as
diversas esferas da sociedade".

Contudo, educar em direitos humanos nao implica na mera socializagao
de conhecimentos historicamente construidos no campo dos direitos
humanos de forma atualizada e demanda ainda por uma teoria de educacgao e
processos metodolégicos coerentes com os direitos humanos. Assim
sendo, defendemos a insercao da mesma no contexto das pedagogias
criticas com forte influéncia da educacao popular compreendida como "[...]
pratica educativa engajada politicamente, comprometida com os grupos
sociais que sofrem diferentes processos de marginalizacao e diferentes
formas de inclusao social e cultural perversa." (SOUZA, 2007, p. 374). Nesse
contexto é que postulamos que a intervencao escolar, como pratica social

humana, implica uma unica exigéncia: a inclusao incondicional do outro.
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A Educacao em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacao, refere-se ao uso de concepgodes e praticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promog¢ao, protecao,
defesa e aplicacao na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas. (DNEDH, 2012)

Com esse propoésito, a Educagcao em Direitos Humanos (EDH) provoca
os sujeitos inseridos no processo educativo - educadores e educandos - para
juntos experimentarem novas formas de pensar, sentir e agir. Estas
dimensdes concebidas de forma integrada e interrelacionadas propiciam
espacgos de vivencias concretas dos direitos humanos. "Sé6 existe saber na
invencao, na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2005, p.
67).

As Diretrizes Nacionais para Educacao em Direitos Humanos
(DCNEDH) destacam a cultura dos direitos humanos como o conteudo ou
tematicas® da EDH. Assumindo fazerem parte dessa cultura os contelidos ou
tematicas “[...] que dao corpo a essa area, como a historia, os processos de
evolucao das conquistas e das violacoes de direitos, as legislagoes, os
pactos e acordos que dao sustentabilidade e garantia aos direitos.”
(DCNEDH, 2012).

O Ordenamento Juridico Brasileiro consagra o direito a educacao
como um direito humano fundamental e o reafirma como direito de cidadania.

Segundo Dias (2005, p.239) o direito a educagao na sua relagcao com a
cidadania compreende duas dimensodes: “[...] € um direito de cidadania, mas
também um imperativo para o seu exercicio.”

A Constituicao Brasileira de 1988 confirma a educacao como direito de
todos e como dever do Estado e da familia, que sera promovido com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

® Os temas [...] existem nos homens, em suas relagcbes com o mundo, referidos a fatos
concretos (FREIRE, 2005, p. 115).
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Habermas afirma que o conceito de direito subjetivo desempenha um
papel fundamental na moderna compreensao do direito. Corresponde ao
conceito de liberdade de acao subjetiva. Os direitos subjetivos estabelecem
os limites, no interior do qual, um sujeito esta justificado a empregar
livremente sua vontade. Como elemento da ordem juridica os direitos
subjetivos pressupdem a colaboracao dos sujeitos, que se reconhecem
reciprocamente em seus direitos e deveres. “Os direitos subjetivos resultam
dos direitos que os sujeitos se atribuem reciprocamente.” (2003, p. 121).

Ainda de acordo com o autor anteriormente citado, acrescenta-se que
as normas morais e juridicas seguem lado a lado, se complementando. Uma
ordem juridica s6 pode ser legitima quando nao fere principios morais. Ao
perseguir legitimidade a norma juridica mantém uma relagao de
complementacao reciproca com a norma moral. Segundo Ramos (2005, p.
47) a fundamentacao dos direitos humanos "[...] como direitos morais buscam
a conciliagcao entre os diretos humanos entendidos com exigéncia ética ou
valores e os direitos humanos entendidos como direitos positivados."

Comparato (2006, p.60) afirma que na pratica se identifica uma
confusao entre o direito subjetivo propriamente dito e a pretensao "[...] que é
o modo judicial, ou extrajudicial, reconhecido pelo ordenamento juridico para
garantir o respeito ao direito subjetivo. A auséncia ou nao do exercicio da
pretensao nao significa [...] que nao haja o direito subjetivo”.

A licao do Jurista e educador reforgca a carater imprescritivel do direito
a educacao, que fundado na concepgcao de homem como ser inconcluso e
inacabado, acompanha o ser da espécie humana ao longo de sua vida.

O ser do homem nao é algo permanente e imutavel: ele é propriamente
a vir a ser, um continuo devir. A esséncia do ser humano é sempre evolutiva,
porque a personalidade de cada individuo, isto &, o seu ser proéprio, € sempre,
na duracao de sua vida, algo incompleto e inacabado, uma realidade em

continua transformacao. (ldem, p.28-30)

O Caminho: encontros e desencontros
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Candau (2003) compreende que o estudo de experiéncias concretas
realizadas no contexto escolar nas suas implicagbes com a educacao
popular, podera contribuir para o desenvolvimento teérico e metodolégico da
educacao em direitos humanos.

Segundo Gadotti (2000), na América Latina e no Brasil a Educacao
Popular se consolidou em um mosaico de experiéncias: educagcao no campo,
indigena, quilombola, para as mulheres entre outras. Entretanto, a
adjetivacao nao desvirtua a sua compreensao como teoria geral da educacao
que pode ser aplicada a qualquer processo educativo, desde que nao perca a
sua identidade com os deserdados do mundo. A educacgao popular enquanto
“[...] concepcgao geral da educacao pode ser aplicada em qualquer nivel de
ensino ou em qualquer setor social; contudo, ela se dirige [...]
majoritariamente as classes populares” (p.272).

Pesquisas evidenciam que os estudos de experiéncias concretas
realizadas no contexto escolar a partir das suas relagdoes com os paradigmas
da educacgao popular, revelam uma tensao entre estudiosos e educadores. De
um lado encontramos um grupo de defensores da educacao em direitos
humanos que afirmam a mesma demandar por principios, conteudos e
metodologias proéprias, dos quais somos signatarios. Do outro, coletivos que
consideram que qualquer experiéncia educativa fundada na perspectiva
problematizadora e libertadora da educacao de base freireana, podem ser
visualizadas como experiéncias de educacao em direitos humanos, por
considerar o valor educativo do dialogo e os sujeitos do processo educativo
como construtores de saberes.

Candau (2003) defende que a proposta metodoloégica coerente com a
educacao em direitos humanos devera se alicercar em dois eixos
estruturadores: a vida cotidiana como referéncia permanente da acao
educativa e a admiracao diante de toda expressao de afirmacao da vida.
Destaca a técnica das oficinas pedagégicas como “[...] um espaco de
construcao coletiva do saber, de analise da realidade, de confronto e
intercambio de experiéncias, e de um exercicio concreto dos Direitos
Humanos.” (p. 117-118).
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Também ainda nessa acepg¢ao Horta (2003) considera que a educagao
em direitos humanos demanda por uma abordagem metodolégica
multidimensional comprometida com o desenvolvimento das pessoas na sua
totalidade, pautada em “[...] praticas educativas participativas e dialégicas
em que se trabalhe a relagcao pratica-teoria-pratica e em que o cotidiano
escolar esteja impregnado da vivéncia dos direitos humanos” (p.129).

Sacavino (2003), preleciona, corroborando com as demais, que a
educacao em direitos humanos devera articular-se em torno de trés eixos
inter-relacionados e implicados entre si. Quais sejam: processos educativos
destinados a formacao de sujeitos de diretos e ao empoderamento; o olhar
histérico para a cultura dos vencidos, quebrando a cultura do siléncio e da
impunidade; articulagao da dimensao ética com a politica social e as praticas
concretas.

Candau (2003) afirma que indignar-se e rebelar-se implica no
desenvolvimento da capacidade de superar toda indiferenca diante das
violagcdes dos direitos humanos, que se multiplica em nossa sociedade e
estao presentes também na escola. “A educacao em direitos humanos
fornece a capacidade de perceber, dentro e fora do ambito escolar estas
buscas concretas e cria espacos em que estas experiéncias sao partilhadas,
construidas e postas em pratica” (2003, p. 111). Reafirma que no
desenvolvimento de experiéncias concretas de educacao em direitos
humanos devem ser consideradas trés dimensoes: a intelectual, a ética e a
politica. A dimensao intelectual corresponde aos aspectos cognitivos.

O desenvolvimento de experiéncias concretas no campo da educacgao
em direitos humanos requer o conhecimento dos direitos humanos
considerando os seus aspectos filosoéficos, historicos e juridicos. Trabalhar
a dimensao ética da educacao em direitos humanos implica na promogcao da
educacao para cidadania ativa; construcao de uma pratica educativa
dialdgica, participante e democratica, compromissada com a construcao de
uma sociedade que tenha por base a afirmacao da dignidade de toda pessoa

humana.



Simposio

Nordeste da ABHR

Associacao Brasileira de Historia das Religioes

A dimensao politica implica em processos educativos radicalmente
voltados para transformacgao social, logo:

A Educacao em Direitos Humanos deve penetrar nas diversas
dimensdes da acao educativa, ndo pode estar desvinculada das praticas
sociais. Tem que se expressar em atitudes, saberes, comportamentos e
compromissos, nho exercicio da cidadania e na vida cotidiana em seus
diferentes ambitos. Compromete nossos sentimentos, desejos e sonhos
(CANDAU, 2003, p. 89).

O discurso atual sobre os direitos humanos €& polissémico.
Consequentemente, as maneiras de se conceber a educacao em direitos
humanos também trazem em si as marcas da polissemia. Essas marcas nos
permitem visualizar, no minimo, dois enfoques, um de carater ideoldégico
neoliberal e outro fundamentado na visao dialética e contra-hegemoénica.
Segundo Mondaini (2006, p.12) a versao neoliberal “[...] procura identificar
nos direitos humanos uma barreira a realizacao da lucratividade pelo livre
mercado”.

Contudo, a educacao em direitos humanos de enfoque neoliberal nao
se opoe ao estudo dos direitos humanos, desde que nao seja questionado o
modelo social vigente profundamente marcado pela violagao de direitos, no
qual se encontra inserida a escola. “A escola sempre foi espaco de tensos
convivios de relagoes autoritarias, mas também de acbées amorosas e
respeitosas.” (ARROYO, 2005, p. 317).

Ao passo que a educacao em direitos humanos de enfoque contra-
hegemoénico questiona o modelo educacional vigente e assume o
compromisso com a transformacao social e com construcao de um projeto
social alternativo. “Os direitos humanos devem permitir a construgcao nao sé
de uma linguagem de protesto e denuncia, mas também de uma linguagem da
utopia e da esperanca em acao” (HORTA, 2003, p. 138).

Consideramos que nem todos os espacos adjetivados de humanos sao
verdadeiramente humanos. E muitos discursos, radicalmente democraticos,
escondem praticas autoritarias que nem todos os que se assumem como

autoritarios sao capazes de pratica-las. Sujeitos autoritarios existem, a
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histéria humana registra e narra suas atrocidades. Porém, os defensores e
promotores de diretos devem estar atentos as pessoas que se dizem
defensores e promotores de direitos, quando na verdade buscam promogcao
pessoal e, para tanto nao se incomodam de interceptar o sopro de
humanidade que percebe no outro que busca o seu processo de humanizagcao
tanto na dimensao pessoal como coletiva.

Essas pessoas muitas vezes sao protegidas pelo manto do estado de
direito para postergar o direito do outro, em decorréncia, grupos humanos
incluidos perversamente, nas suas lutas, nem sempre seguem o caminho da
justica e do direito. Ao lutarem pelo o que ha de mais elementar para o
humano viver acabam por empreenderem praticas que péem em risco as
suas proéprias vidas e vidas de outras pessoas.

Os educadores, promotores e defensores de direitos, partem do
principio de que a defesa do direito € necessaria a promocao da justica. A
educacao em direitos humanos nao pode ficar indiferente a violagcao de
direitos e ao sofrimento do povo. Nas suas relagdes com a educacao popular
faz opcao pelos deserdados do mundo. Isso significa lutar contra a
exploracao e desejar que todos possam viver com dignidade.

A opcao pelos marginalizados do mundo nao pode ficar no plano
teorico ou meramente emotivo, sem verdadeira incidéncia em nossos
comportamentos e em nossas decisdes. E necessaria uma atitude
permanente que se manifeste em opcoes e gestos concretos evitando toda e
qualquer atitude paternalista. Combater o paternalismo implica em da aos
deserdados do mundo atencao, escutar seus interesses, procurando a partir
deles, a transformacao da situagao em que vivem por pior que seja.

Os educadores a partir do momento que se propoe a tarefa de educar
estdo se assumindo como promotores e defensores de direitos. E preciso
desenvolver no profissional da educacao, seja na sua formacgao inicial ou
continuada, a compreensao da natureza singular do direito a educagao como
um direito humano, que promove o acesso a outros direitos e a importancia

do seu papel na garantia desses direitos.
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Contudo, inferimos que a ética se constitui no fio condutor que
aproxima religiao, direitos humanos e educacao em direitos humanos.
Preservadas suas singularidades, religiao e direitos humanos se encontram
nos principios classicos dos direitos humanos - liberdade, igualdade,
fraternidade - que ao se condensarem possibilitam e incorporam as
diversidades e as diferencas como pressuposto da igualdade. E nesse
contexto que identificamos o potencial da Educacao em Direitos Humanos
para a afirmacao da identidade sexual da pessoa humana, tomada nas suas

dimensoes do sexo, da orientagao sexual e de género.
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